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RESUMO
Este artigo visa analisar uma experiéncia de produgio de tecnologias sociais e compreender as rurali-
dades que emergem desta experiéncia, que se desenvolve em uma Escola Familia Agricola (EFA) no se-
midrido baiano. A partir do didlogo envolvendo diferentes atores, foi se construindo uma relagio que
teve como culminincia o Circuito de Ciéncia, Cultura e Tecnologia. Para tanto, foram realizadas obser-
vagoes na EFA-Valente, sob a perspectiva da pesquisa-agio participante. Assim, a constru¢iao e materia-
lizagao de tecnologias sociais de pertencimento ao lugar envolvendo a comunidade escolar foram fun-
damentais para o desenvolvimento de uma identidade como sujeitos individuais e coletivos no intuito
de promover o debate sobre as potencialidades da educagio do campo proporcionada pela instituigio.
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THE EMERGENCE OF A SOCIAL TECHNOLOGY IN A RURAL EDUCATION
CONTEXT: THE CASE OF THE FAMILY FARM SCHOOL AT VALENTE - BAHIA STATE

ABSTRACT

This paper has the objective of analysing an experience of social tecnology production and understand-
ing the ruralities that emerge from that, experience, which is carried out in a Family Farm School (FFS)
in the semiarid of Bahia State (Brazil). A relationship was built from a dialogue involving different ac-
tors, culminating in the Circuit of Science, Culture and Technology. Observations were made in EFA-
Valente, according to the perspective of participatory action research. The construction and material-
ization of social technologies of belonging to the place, involving the school community were essential
to the development of an identity of participants individual and group subjects, in order to promote the
debate on the potentialities of rural education offered by the FFS.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma época em que as tecnologias, mais do que nunca, fazem parte do nos-
so cotidiano. Dentre essas tecnologias, observa-se destaque relevante para a internet, a televi-
sao, as midias digitais, os celulares, entre tantas outras. Muitas vezes, ao falar em tecnologia,
a primeira imagem que vem a cabega estd atrelada a um dos meios eletronicos citados acima.
Por outro lado, existe outro viés tecnolégico tio importante que tem ganhado espago cada vez
mais considerdvel em muitas comunidades, cidades e regides do Brasil, conhecido como Tec-
nologia Social (TS). Apesar das tecnologias sociais estarem voltadas para pequenas empresas,
cooperativas e pequenos empreendimentos, elas estio comecando a ser desenvolvidas sob ou-
tros olhares e experiéncias em universidades e escolas. Neste sentido, destacam-se as experién-
cias de Lopes e colaboradores (2011) e Bagattolli e Jesus (2013) buscando o desenvolvimento
de TS com cunho pedagégico.

Discutir TS envolve um contexto histérico que merece atengio. Ao longo dos anos, o
conceito sofreu modificagoes e adequacdes para a concretizacio de uma politica puablica sob a
concep¢ao geral de uma participagdo comunitiria no processo de construgio tecnolégica, um
custo baixo de investimento e do produto dessa construgio, bem como a simplicidade e os as-
pectos positivos oriundos de sua aplicabilidade em um determinado lugar (Dagnino; Brandao;
Novaes, 2004). De acordo com Thomas (2009), TS é uma maneira de criar, desenvolver, im-
plementar e administrar tecnologia orientada a resolver problemas sociais e ambientais, geran-
do dinamicas sociais e econdmicas de inclusio social e de desenvolvimento sustentavel. Assim,
observa-se que TS pretende construir agées de mudanga onde ela é desenvolvida, na qual os
atores envolvidos tém participacao direta no contexto ao qual a tecnologia se aplica.

Este trabalho tem como objetivo analisar uma tecnologia social que vem sendo desen-
volvida no contexto da Educagio do Campo no semidrido baiano, bem como compreender co-
mo esta pode ressignificar as representagoes de rural e campo que se desenvolvem a partir da
escola. Para tanto, apresentaremos inicialmente o corpus teérico a partir do qual compreende-
mos o desenvolvimento de uma “ruralidade sisaleira” (Freixo, 2010) no lugar. A partir do de-
senvolvimento desse corpus, buscaremos compreender o contexto da produgio de uma tecno-
logia conhecida como o Circuito de Ciéncia, Cultura e Tecnologia (CCT). Discutiremos o pro-
cesso de construgio desta tecnologia social, analisando o contexto em que esta inserida, bem
como os atores envolvidos em sua produgio, de modo a compreender seu papel no fortaleci-
mento da identidade social dos sujeitos do campo.

1. ANOCAO DE REPRESENTACAO: CONTRIBUICOES PARA OS ESTUDOS DO RURAL

O tema das representagdes ha muito vem sendo objeto de reflexdo, ndo apenas entre an-
trop6logos, mas também entre psic6logos sociais. Atualmente, tem sido acionado como um im-
portante elemento na compreensdo do significado do rural na contemporaneidade (Mormont,
1989; Carneiro, 1998; Moreira, 2003). Estes estudos partem da premissa de que o rural ndo
pode ser compreendido senio como uma representagio social, e assim deslocam seu foco da
andlise das propriedades de uma realidade e um espaco rural fixos para as percepcoes que o0s
sujeitos coletivamente constroem sobre um dado espaco e uma dada realidade; percepgoes es-
tas que nortearao suas relagées com e neste espago, que serd diferentemente apropriado pelos
distintos grupos sociais que compdem a sociedade. Tal perspectiva de anilise, longe de iden-
tificar um espago como rural, procura identificar as diferentes representacdes que se apresen-
tam na sociedade e que ultrapassam o Ambito espacial, tomando parte na constituicao cultural
de distintos grupos sociais.
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Dessa forma, de acordo com o proposto por Mormont (1989), a categoria rural passa a
ocupar um lugar particular, por designar nao apenas populagoes, espacos ou fungdes, mas tam-
bém — e principalmente — sistemas de valor. O rural deixa de ser compreendido como um es-
paco univoco definido e com caracteristicas fixas, para abarcar uma diversidade de conteidos
estritamente relacionados aos distintos modos de apropriagao do espago, ou seja, passa a cons-
tituir uma multiplicidade de territdrios, com caracteristicas identitirias proprias (Remy, 1989).

O viés da anilise do rural como representacio nos apresenta assim como um campo
proficuo de estudo, uma vez que possibilita compreender como os diferentes grupos sociais se
apropriam diferentemente do mesmo espago, que passa a ser ressignificado por suas praticas
sociais. E neste sentido que compreenderemos as experiéncias de construcio de tecnologias so-
ciais em nosso contexto de estudo, em consonincia com o que propde Freixo (2010, p. 120),
ao cunhar o termo “ruralidade sisaleira”. Segundo a autora, a proposi¢ao do termo ruralida-
de, ao contrario de conferir exclusividade as representagoes e vivéncias dos camponeses da re-
gido sisaleira da Bahia, visa inserir mais um elemento que merece atengio no estudo das rela-
ches esses sujeitos em seu ambiente — a cultura do sisal, que ultrapassa as fronteiras do urbano
e do rural, passando a conformar-se a ‘voca¢io’ daquela regiio.

E neste universo da ruralidade sisaleira que se buscou construir coletivamente uma tec-
nologia social, no intuito de fortalecer as redes de pertencimento e enraizamento ao lugar, que
trataremos a seguir. Para tanto, apresentamos nos tépicos a seguir uma aproximacao ao lugar
em que foi desenvolvida esta tecnologia e aos sujeitos-foco da acdo pedagdgica envolvida na
construcdo da tecnologia social — a juventude rural, para entao adentrarmos na andlise de nos-
sa experiéncia: o Circuito de Ciéncia, Cultura e Tecnologia.

2. CONHECENDO A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE VALENTE: O LOCUS DE NOS-
SA TECNOLOGIA SOCIAL

A Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha esté localizada no municipio de Valen-
te, a aproximadamente 250 Km de Salvador e 3 150 Km de Feira de Santana. A EFA-Valen-
te estd circunscrita em um ambiente que se intitula Regido Sisaleira (Territério do Sisal'), onde
os tragos socioculturais sdo caracteristicamente rurais. A atividade econémica da regido circu-
la em torno do cultivo do sisal, mas a caprinocultura, ovinocultura e outras culturas de criagao
também sdo atividades de destaque (Cunha et al., 2016). A aproximadamente 12 Km da sede
do municipio, a EFA-Valente abrange estudantes de varios povoados da redondeza, bem como
de outros municipios da regido. Suas instalagoes estao dispostas em uma fazenda experimental
da Associacdo de Desenvolvimento Sustentivel e Solidario da Regido Sisaleira (APAEB) que foi

cedida, em 2009, a associacio mantenedora da escola, a Associagao de Pais e Amigos da Esco-
la Familia Agricola Avani de Lima Cunha (APAEFA).

A Escola Avani de Lima Cunha foi inaugurada no ano de 1996 e sua histéria estd dire-
tamente relacionada com a APAEB. Liderangas comunitdrias e sindicais estavam entre os sujei-
tos envolvidos na fundagio da EFA, além de pessoas ligadas a Igreja Catdlica. De inicio, a es-
cola contou com recursos oriundos da APAEB, mas outros setores surgiram com a intencdo de

1 O Territério Do Sisal abrange uma drea de 21.256,50 Km2 e é composto por 20 municipios: Barrocas, Biri-
tinga, Conceicao do Coité, Ichu, Lamarao, Retirolandia, Santaluz, Si0 Domingos, Tucano, Araci, Candeal, Can-
sangio, Itidba, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Serrinha, Teofilaindia e Valente. A populacio
total do territério é de 582.331 habitantes, dos quais 333.149 vivem na area rural, o que corresponde a 57,21%
do total. Possui 58.238 agricultores familiares, 2.482 familias assentadas, 2 comunidades quilombolas e 1 terras
indigenas. Seu IDH médio é 0,60 (Brasil, 2010)
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contribuir com o processo de gestdo da escola e independéncia financeira da mesma (Teixeira;
Freixo, 2011).

A Associagio de Pais e Amigos da Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha (APAE-
FA), composta de pais de alunos, ex-alunos, monitores, liderangas comunitérias e agricultores,
surge com o objetivo de fomentar e supervisionar o desenvolvimento da escola. A escola con-
ta ainda com o apoio da Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semidrido (REFAI-
SA), da Fundagao APAEB e do Instituto de Cooperaciao Belgo-brasileiro de Desenvolvimento
Social - DISOP-Brasil. O Governo do Estado da Bahia é o mais novo parceiro das EFAs no es-
tado (EFA-Valente, 2011).

A escola surge com a necessidade de ter um ensino voltado para as especificidades do
campo, com o propésito de oferecer uma educacio de qualidade que correspondesse ao desen-
volvimento integral dos sujeitos do campo, investindo na “formagio geral, necessiria para for-
mar a personalidade, como também a formagio humana e espiritual” (EFA-Valente, 2011, p. 6)
dos jovens, e que permitissem aos jovens, filhos de agricultores, acessar um modelo diferencia-
do de escola que atendesse as suas demandas formativas, dentre elas a construcdo de alternati-
vas de convivéncia com o semidrido. Assim, percebe-se como principio educativo da escola, por
meio da Pedagogia da Alternincia, o compromisso em ressignificar a representagiao cotidiana
do rural como lugar do atraso, mas como lugar de convivéncia, de luta por qualidade de vida.
Nota-se, entdo, a preocupagio da escola com a permanéncia dos jovens no campo, com capa-
citacdo técnica necessdria para retirar da terra tudo o que precisem e com o desenvolvimento
local aliado a valorizagido do semidrido e da regido nordeste.

O ambiente escolar é propicio para o desenvolvimento de atividades préticas. Dentre os
objetivos elencados no Projeto Politico Pedagégico da Escola Familia Agricola de Valente, des-
taca-se o papel que a instituigiao exerce estimulando os jovens a serem sujeitos das suas préprias
hist6rias. Como mencionado anteriormente, a escola desenvolve seu projeto a partir do precei-
to da Pedagogia da Alternancia, que se caracteriza por ser uma metodologia que interliga di-
ferentes experiéncias na formagio dos jovens do campo, distribuidas ao longo de tempos e es-
pacos distintos, objetivando assim uma formagao integral (Teixeira, Bernartt; Trindade, 2008).
Alterna-se, assim, a formagio agricola na propriedade, junto a sua familia e comunidade, com
a formacao teédrica geral na escola que, além das disciplinas bésicas, engloba uma preparagio
para a vida associativa e comunitaria (Silva, 2000).

A EFA-Valente utiliza a Alternincia em regime seriado, no Ensino Fundamental, do 6°
ao 9° ano, com disciplinas adicionais de agricultura, zootecnia e administragao rural, e cada
ano apresenta um eixo especifico, intercalando periodos de aprendizagem (as chamadas ses-
soes) semanalmente. A familia é essencial no desenvolvimento do jovem, sendo integrante do
seu desenvolvimento cognitivo. A EFA-Valente propde com a Educa¢io do Campo e a Pedago-
gia da Alternincia a filosofia de que a formacdo do jovem agricultor ocorra “nos seus aspec-
tos social, humano, profissional, intelectual, ético, espiritual e ecolégico” (EFA-Valente, 2011).
Portanto, a escola busca abranger todos os sentidos da formagio dos jovens, engajados na valo-
rizagio historico-cultural de sua regido e nas demandas de suas comunidades.

3. EDUCACAO DO CAMPO: JUVENTUDE PRODUZINDO TECNOLOGIA SOCIAL

A trajetéria da educagio do campo € constituida pela integracao de varios sujeitos, pautas
e lutas, objetivando fortalecer um processo educacional que vise atender as demandas de
uma populagio que hd muito tem sido marginalizada pelo poder publico. Neste processo, a
educacio do campo culmina em uma reflexdo social acerca do papel dos sujeitos do campo
como produtores de sua propria histéria, bem como indispensiveis na construgio de politicas
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que atendam as suas particularidades. A educacido do campo emergiu justamente desse processo
de afirmacido das especificidades de uma educacdo para os sujeitos do campo, no que Caldart
(2009, p.39) discute como uma “critica a realidade da educacéo brasileira”.

A educagio do campo estd inserida em um rural que tem convivido com diversos tipos de
representacoes:

[...] do rural [...] como sinénimo de atraso, fonte de problemas sociais de to-
da ordem, seja como sinénimo de produtividade, tecnologia e agroindstria ou
mesmo como sindnimo de alternativa para os problemas sociais derivados dos
sinais de esgotamento do modelo de desenvolvimento identificado como urba-
no-industrial, a exemplo das questdes ambientais (Teixeira; Freixo, 2011, p. 16).

Marschner (2011) aponta que para a existéncia de um processo histérico de massifica-
¢ao do ideal urbanocéntrico de educacio escolar, ou seja, centrado num ideal urbano de de-
senvolvimento, se constituiu o que foi comumente traduzido como “educagio rural”, cujo fo-
co principal estava na difusio de modelos tecnolégicos modernizantes que visavam a supera-
¢ao do atraso social e econdmico que caracterizavam os espagos rurais. Em contraposicido a este
modelo de desenvolvimento, a educagio do campo resiste e se articula através de movimentos
sociais e sindicais na elaboracio de estratégias de um campo como espago pedagégico (Marsh-
ner, 2010), bem como politicas publicas rumo a afirmac¢io de um grupo.

Em conjunto, institui¢des educativas, com destaque para as universidades, tém contri-
buido diretamente para o desenvolvimento de propostas consistentes e coerentes sobre a rele-
vancia de uma educacio do campo. Neste sentido, torna-se crescente a necessidade de rediscu-
tir o papel e a insercdo social dos jovens no campo, categoria historicamente invisibilizada nas
estatisticas e politicas ptblicas direcionadas aos sujeitos do campo (Weisheimer, 2007), de mo-
do a garantir seu status de sujeitos de direitos (Abramo; Branco, 2005), a quem devem ser di-
recionadas politicas publicas especificas.

A inser¢ao dos jovens rurais na dindmica da agricultura familiar é iniciada assim que ele
tem capacidade de realizar determinadas tarefas na propriedade. Nesse sentido, os jovens rurais
também sao inseridos nas questdes sociais e econdmicas que envolvem a atividade que sua fa-
milia desempenha na propriedade (Carvalho et al., 2009). Consequentemente, esses jovens co-
meg¢am a formar suas primeiras ideias sobre o que eles almejam em suas vidas. Muitas vezes, as
dificuldades encontradas na familia e na propriedade familiar, a falta de perspectiva de proje-
tos futuros e tantas outras complexidades fazem com que muitas vezes esses jovens comecem a
ver a cidade como solugio para os problemas e desafios que afetam o cotidiano (Castro, 2009).

Portanto, deve-se repensar ainda a categoria juventude rural como subsidio ao proces-
so de enraizamento (Weil, 2001) e de fortalecimento de uma identidade rural entre os jovens,
nao mais percebida, exclusivamente, enquanto fixacdo desses sujeitos no campo, mas enquan-
to uma possibilidade de ressignificacao das representagoes tanto do rural como do urbano pro-
duzidas por estes sujeitos, atualmente ainda tomadas como polos opostos de realidade vivida.
Nesta perspectiva, juventude agrega um conjunto de fatores e peculiaridades, no que Castro
(2009) considera como além de uma categoria, pois se constitui a partir de processos de inte-
racgdo social e as configuracbes em que estd imersa.

Dados os multiplos olhares e representacbes que estes jovens constroem sobre o rural e as
diversificadas mediagbes que essas representagdes encontram nos projetos de futuro por eles cons-
truidos (incluindo-se aqui as situacoes em que esses projetos se apresentam de modo fortemente
difuso e instavel), torna-se premente a necessidade de um estudo sistematico sobre distintas expe-
riéncias formativas em que estes sujeitos se inserem, 2 medida que a formacdo do sujeito do cam-
po tem assumido um papel central no enraizamento dos jovens no campo (Teixeira; Freixo, 2011).
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A producgao de Tecnologias Sociais vem se apresentando como uma das alternativas que
contribuem para a dinamiza¢io de oportunidades para os jovens rurais. Um desses trabalhos,
proposto por Souza, Pozzebon e Silva Filho (2015), discute a promog¢ido de programas que vem
oferecendo aos jovens rurais a oportunidade de empreenderem em sua prépria regido. Nes-
ta perspectiva, a produgio de tecnologia social produzida por liderangas jovens tem mudado a
realidade de um lugar, a saber: o semidrido cearense (Souza; Pozzebon; Silva Filho, 2015). Ou-
tra iniciativa apresentada por Beltrdo e colaboradores (2011) utiliza minibibliotecas como fon-
te de conhecimento cientifico e de técnicas agropecudrias. Dentre o publico alvo dessa TS, es-
tao as comunidades rurais, que tem contado com a participacdo de jovens rurais como “agen-
tes multiplicadores de técnicas agricolas e de desenvolvimento sustentivel” (p.16). Assim, estas
sao apenas algumas das iniciativas que tém sido desenvolvidas e estio transformando a realida-
de dos envolvidos nos projetos.

Neste sentido, é de fundamental importincia o desenvolvimento de Tecnologias Sociais
como prdtica de enraizamento cultural dos jovens rurais. Seja no desenvolvimento de politicas
de juventude (Castro, 2009), de capacitagio adequada para a realizagio de uma atividade rural
(Carvalho et al, 2009), ou em estratégias que exercitem a autonomia dos jovens rurais (Teixei-
ra; Freixo, 2011), as TSs devem incluir estes sujeitos em todos os momentos que ela é desen-
volvida, pois permitem a integragio dos sujeitos que produzem e internalizam o sentido dessa
producao, e principalmente permite a valorizagdo da tecnologia como algo préprio, com dire-
cionamento para as reais condi¢des vivenciadas pela comunidade na qual essa TS esta inserida.

Assim, a participacdo desses jovens tem sido de fundamental importincia na trajeté-
ria do CCT, reforgando essa TS como producido deles e para eles, refletindo uma Educacao do
Campo que atenda as realidades, desafios e perspectivas do lugar, pois:

O campo é concebido como um espaco rico e diverso, a0 mesmo tempo produto
e produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cultura que o constitui co-
mo espaco de criagio do novo e do criativo e nio, quando reduzido meramente
ao espaco da produgio econémica, como lugar do atraso, da nao-cultura. O cam-
po é acima de tudo o espaco da cultura (Ramos; Moreira; Santos, 2004, p. 33).

Diante desta realidade social diferenciada, a juventude rural demanda por propostas que
sao constituintes das préticas pedagdgicas voltadas para a educacido do campo. Dentro desta di-
namica, o papel do desenvolvimento de TS na EFA-Valente tem buscado possibilitar a juventu-
de rural espagos de intervengio que contribuam para a participacio democratica desses jovens,
rumo a concepcao de visao de futuro exercitando a autonomia e valorizando o lugar.

4. O CIRCUITO DE CIENCIA, CULTURA E TECNOLOGIA

A construcao de Tecnologias Sociais estd intimamente relacionada ao espaco ao qual ela
se direciona. Consequentemente, a compreensdo das caracteristicas do local aonde se preten-
de desenvolver uma TS é de fundamental importincia para o melhor desenvolvimento de es-
tratégias objetivando resultados positivos. Para Dagnino, Brandio e Novaes (2004), identificar
e acompanhar os grupos sociais relevantes envolvidos é o fator inicial na construcao de uma
TS, pois demonstra o aspecto que caracteriza uma possibilidade de tecnologia de viés social em
detrimento de um processo independente e determinista. Jesus e Costa (2013) destacam que
o cunho de TS critica uma légica convencional de desenvolvimento tecnolégico e sugere uma
perspectiva mais sustentavel e solidaria de tecnologia para todas as camadas da sociedade.
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O Circuito de Ciéncia, Cultura e Tecnologia (CCT) foi criado em 2012 a partir de uma
experiéncia entre estudantes de Licenciatura em Biologia da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) em um estdgio supervisionado, com o intuito de atribuir novos sentidos e sig-
nificados para as trés grandes 4reas de conhecimento trabalhadas no evento - Ciéncia, Cultu-
ra e Tecnologia. Entdo, seguindo a proposta de concepcio sistémica de Capra (1998), o CCT
tem por objetivo permitir que seus participantes adquiram conhecimentos pertinentes aos te-
mas discutidos nas oficinas e amostras dos estandes, em que possam realizar uma andlise da re-
lacdo entre Ciéncia, Cultura e Tecnologia e a ligacdo destas com a praxis humana. Desta ma-
neira, pretende-se proporcionar experiéncias que contribuam para uma visdo de totalidades in-
tegradas, permitindo ainda

a construgio de uma autoconsciéncia, a experiéncia consciente, 0 pensamento concei-
tual, a linguagem simbdlica, os sonhos, a arte, a criagdo de cultura, senso de valores, in-
teresse no passado remoto e preocupacio com o futuro distante (Capra, 1998, p.288).

A partir dessa integragio, buscou-se desenvolver estratégias que buscassem cativar e en-
volver os sujeitos envolvidos em toda a dinimica do evento, a saber: estudantes do ensino ba-
sico e superior, pais, professores do ensino fundamental e universitirios, bem como pessoas di-
retamente relacionadas & Comunidade Sisaleira e 3 EFA-Valente. Apesar de muitas vezes surgi-
rem desafios e surpresas ao longo da trajetéria da construgio desta TS, ter um planejamento em
maos contribui no direcionamento de novas estratégias que busquem supera-los.

Seguindo a proposta de Baptista (2003) de valorizar e respeitar a cultura das comunidades
envolvidas, incentivar praticas ambientais saudaveis, aproveitar os conhecimentos e experiéncias
do homem e da mulher do campo, e principalmente a sua forma de ser e viver, os Circuitos de
Ciéncia, Cultura e Tecnologia buscam o didlogo entre as demandas da EFA-Valente e as relacoes
que permeiam os atores envolvidos na construgao das trajetérias dentro de suas comunidades.

Assim, os eventos tém valorizado desde o inicio a interagao e uma troca de conhecimen-
tos entre os participantes e as demais pessoas envolvidas, contribuindo no processo de afirma-
¢ao da identidade rural dos estudantes, jovens egressos, pais e professores. Portanto, os aspec-
tos acima mencionados integram-se diretamente com as demandas propostas pela escola e co-
munidade envolvida na construgio e desenvolvimento do CCT.

4.1. A MOBILIZACAO PARA UMA NOVIDADE: 0 I CCT (2012)

No ano de 2012, como fruto de um rico momento de vivéncias advindas do estagio su-
pervisionado desenvolvido na EFA-Valente, iniciamos a construgio de nossa Tecnologia Social,
o I CCT. Este tépico busca refletir o processo de construcio dessa tecnologia, demonstrando o
quanto as trajetdrias a partir do primeiro Circuito foram tornando-se mais complexas, envol-
vendo um didlogo progressivamente mais intenso entre estudantes e professores da universida-
de e a equipe pedagébgica, estudantes e colaboradores da escola.

Neste sentido, aliado ao didlogo entre sujeitos, foram realizadas observagées na EFA-
Valente em diferentes periodos de alternincia, seguindo o viés metodolégico da pesquisa-acdo
participante proposta por Barbier (1985). As observagoes do cotidiano escolar foram impor-
tantes para uma melhor compreensio e identificacio dos diferentes instrumentos pedagdgi-
cos que caracterizam a proposta de alternincia da escola. Concomitantemente, os didlogos que
ocorreram durante todo o processo serviram de fonte para um exercicio de encontro de com-
plexidades rumo a construgio e significacio de uma nova experiéncia.
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Dentro das atividades desenvolvidas na escola, surgiu uma primeira nogao, ainda nio
claramente definida como tecnologia social, que contava com o envolvimento da equipe esco-
lar, j4 envolvida em projetos de pesquisa e extensio em andamento, a atividade finda a se con-
figurar como tal. E tudo emergiu da necessidade de retorno social a escola, advindo dessa expe-
riéncia de estdgio. A partir dela que os estagidrios da universidade, buscando também ampliar
seus conhecimentos e contribuir mais amplamente na formagio daqueles sujeitos do campo, se
engajaram no projeto de extensio e consolidaram o evento como tecnologia social.

Aliado a observagio e ao didlogo, a construcdo do Circuito envolveu uma andlise docu-
mental do projeto politico-pedagégico da EFA-Valente (2011), como fonte para a observagio
do processo de maturagio ou de evolucao dos individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, préticas, etc. (Cellard, 2008). Portanto, buscou-se compreen-
der o papel da instituicio na formacdo dos jovens e dos instrumentos avaliativos, desenvolvidos
pela escola que versam sobre os aspectos socioculturais da regiio sisaleira, a reflexdo desses jo-
vens em suas comunidades, a apropriagio das tecnologias no cotidiano, etc. Vale ressaltar o pa-
pel de algumas leituras norteadoras no processo de direcionamento dos didlogos e da constru-
¢ao do I CCT, com destaque para Arroyo (2009), Baptista (2003), Dagnino (2009) e Teixeira e
Freixo (2011). Logo, todo o embasamento teérico foi importante para determinados encami-
nhamentos decorrentes dos encontros e didlogos na EFA-Valente e na UEFS.

Ap6s o levantamento de informacoes foram realizados encontros quinzenais que se in-
tensificaram ao caminho da proximidade do evento. Em alguns encontros, a equipe pedagégica
da EFA estava presente, e em outros momentos a equipe se fazia presente através dos contatos
pelas midias sociais. Nestes encontros foram discutidas propostas de intervencio que melhor
atendessem as demandas daquela experiéncia para a constru¢io de uma TS adequada e adap-
tada ao espago ao qual se planejava desenvolver. Entdo, viabilizou-se a identifica¢io e descri-
¢do das caracteristicas comuns a diversidade e complexidade de demandas apresentadas dentro
da dimensio da EFA-Valente.

As midias sociais foram uma importante fonte de articulagio aberta entre a equipe da es-
cola e da universidade no processo de construgio dessa TS, como ferramentas que oportuniza-
ram uma participagio ativa em todas as fases de construg¢io do evento, o que confere aos sujei-
tos uma experiéncia que se deslocaliza, sem desenraizar-se, no sentido em que os participantes
aproximam-se, encurtam as distincias, sem perder o foco do universo formativo em questio: a
construcdo de uma tecnologia social articulada 4 educag¢io do campo, ampliando os significa-
dos que os sujeitos conferem ao rural e ao campo. Em jung¢io, os encontros permitiram avaliar
e selecionar as propostas mais adequadas para o I CCT, a saber: semidrido, sexualidade, violén-
cia no campo, valorizagiao da identidade dos sujeitos e satide. Neste sentido, desde o principio
de surgimento dessa TS, o grupo envolvido sempre buscou nio sé integrar o contexto escolar,
mas o espago identitdrio ao qual os jovens rurais estdo inseridos em um processo formativo di-
namico, tanto para os jovens rurais quanto para os proponentes do Circuito.

4.2. A CONSOLIDAGAO E O AMADURECIMENTO DE UMA TRAJETORIA: O IV CCT (2015)

O IV CCT marca um processo de amadurecimento de uma trajetdria. Apesar de man-
ter a mesma base de objetivos e perspectivas, o IV CCT culmina de experiéncias acumuladas ao
longo das trés edicoes anteriores. Neste sentido, novas leituras e novos sujeitos marcaram este
processo, demonstrando a fluidez e a dinAmica que envolve a TS.

Em uma oficina desenvolvida durante as semanas de alternancia na EFA-Valente, envol-
vendo a produc¢ido de um video-documentério sobre o IV CCT, foram realizadas entrevistas
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com alguns envolvidos na dindmica do evento. Nesta oficina, intitulada ‘CCT em A¢ao’, os alu-
nos foram estimulados a desenvolverem praticas de registro documental através das imagens,
bem como todo o processo de produgio de um video-documentério, a destacar: a escolha da
temdtica; a montagem do roteiro; as técnicas bdsicas de manuseio de equipamentos de filma-
gem e fotografia; a producdo de um questionério de acordo com a tematica; edigio e sociali-
zagio do video-documentério. Vale ressaltar que todo o processo de producio do video-docu-
mentario contou com total protagonismo dos estudantes da EFA-Valente.

Outra estratégia utilizada para a compreensio do papel do evento constou de questiona-
rios direcionados aos colaboradores e aos estudantes da EFA. O questiondrio direcionado aos
colaboradores continha dez perguntas abertas, as quais versavam sobre a trajetéria de constru-
¢ao e desenvolvimento do evento, das experiéncias oriundas do processo, além das percepgoes
e sugestdes sobre o mesmo. J4 para os alunos foi desenvolvido um questionario aberto, com
questdes que permeavam as experiéncias no evento, a opiniao deles sobre o mesmo e sugestoes
de oficinas e atividades para os proximos eventos.

Estas ferramentas de pesquisa foram utilizadas para dar suporte ao trabalho. Nesta pers-
pectiva, foram retirados trechos tanto dos questiondrios quanto do video-documentario. Estas
ferramentas contribuiram para uma anélise do papel do evento a partir das experiéncias dos su-
jeitos envolvidos. No percurso da anélise dessas narrativas é possivel perceber uma diversidade
de significacoes sobre o Circuito. A partir delas buscou-se extrair elementos para identificar e
compreender melhor o IV CCT, e muitas vezes a trajetria do proprio evento, pois muitos dos
sujeitos participam do processo desde o inicio. Desta forma, um olhar mais minucioso sobre as
narrativas permitiu destacar alguns desses significados.

A experiéncia oriunda do compartilhamento de saberes estd presente nas narrativas (Fi-
gura 1). A ideia de compartilhamento aqui é multidirecional, pois todos os envolvidos no even-
to participam nessa dindmica. De certa forma, o processo experiencial dos sujeitos estd interli-
gado pela troca se saberes, vivéncias e percepcoes do lugar. Desta forma, seguindo a perspecti-
va de Larrosa (2002), o ato da experiéncia toca os sujeitos. Portanto, essa experiéncia nao es-
t4 somente relacionada as oficinas ou exposicdes, mas pela receptividade e disponibilidade dos
sujeitos para uma abertura para o diferente, para o outro.

Ficura 1 — MOMENTOS COMPARTILHAMENTO DE SABERES: NARRATIVAS DE PARTICIPANTES DO [V CCT?

Numa visdo particular, acredito que o CCT ¢ um espago de en-
contro com a diversidade e comparti-lhamentos de saberes.

Dalila 3, oficineira, Licencianda em Biologia.

Sempre aprendi com os estudantes, moldando minhas proprias

praticas e fiquei todas as vezes muito grato em levar novidades

Felipe, oficineiro, Biologo.

Fonte: Jodo Paulo Silva?, 09 de julho de 2015.

2 Os titulos das fotografias foram produzidos a partir dos depoimentos dos participantes deste trabalho.

3 Todos os nomes presentes nos depoimentos sdo reais, por reconhecer que o trabalho do Circuito de Ciéncia, Cultura e Tec-
nologia é de natureza coletiva, logo a autoria da tecnologia é compartilhada, num trabalho colaborativo com a escola. A troca
dos nomes dos colaboradores retira deles a autoria de parceiros, de sujeitos da agao

4 As fotos apresentadas fazem parte do acervo de fotografias do evento, bem como do video-documentério do IV CCT.
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Portanto, o evento cria possibilidades de encontro com o diferente, com o inusitado,
com a novidade (Figura 2). Por outro lado, a existéncia de um momento como o CCT cria vin-
culos da semelhanca de um espago comum, culminando em uma congruéncia de experiéncias
individuais e coletivas. Este fator é uma das consequéncias dos didlogos constantes entre a Es-
cola Familia Agricola e a Universidade. A intensificagao das parcerias e fortalecimento do vin-
culo entre as institui¢oes ao longo dos anos permitiu uma melhor fluidez na preparacido do
evento, na montagem das exposicoes, oficinas temdticas e demais atividades.

FIGURA 2 — O ENCONTRO COM O NOVO, NA NARRATIVA DE UMA ESTUDANTE DA EFA-VALENTE

As oficinas foram 6timas, adorei, foram varias atragoes,
coisas novas, porque em trés anos de CCT que ja tive,
coisas novas sdo trazidas a cada ano, entdo ¢ sempre
uma nova experiéncia. O CCT é um novo aprendizado,
ndo tanto pra mim, quanto pra eles, cada vez que
eles trazem novas coisas nos ensinamos a eles assim
como eles ensinam pra nos, entdo isso vai criando
aprendizados novos, coisas novas, de outras culturas e
internas.

Maria Vitoria, Aluna da EFA Valente.

5 ,, ! \.

Foto: Jodo Paulo Silva, 09 de julho de 2015.

A equipe pedagdgica da escola ja tem o CCT em seu calendario escolar, ja discute a TS
na jornada pedagdgica, e usa-o como ferramenta de ensino-aprendizagem no processo formati-
vo dos estudantes. Este fator é fundamental, pois a identificacdo do evento como parte da iden-
tidade escolar oportuniza diferentes debates, multiplas propostas e sugestoes que estejam em
constante didlogo entre EFA e Universidade (Figura 3). Vale ressaltar que as midias sociais fo-
ram fundamentais na dinamizagio da TS, contribuindo na superacido das dificuldades de deslo-
camento entre as institui¢oes. Mesmo com a distincia, as parcerias tém sido mantidas e novos
envolvimentos sio criados, e independente da renovagio de estudantes, colaboradores, profes-
sores e demais envolvidos, a TS ja é uma ferramenta da Escola.

Ficura 3 — O CCT NO MOMENTO DE SERAO NA EFA-VALENTE: OPORTUNIDADE DE FORTALECIMENTO
DAS APRENDIZAGENS.

O CCT ¢ uma iniciativa importante que vem fazendo, na
sua quarta etapa, e pra EFA ¢ sempre um prazer receber,
porque ¢ uma oportunidade de envolver as turmas e debater
tematicas diferentes do que a gente acaba tratando aqui na
EFA, além das tematicas serem voltadas para fortalecer o

que a gente estuda aqui na EFA.

Messias, diretor da EFA-Valente.

b

Foto: Joao Paulo Silva, 09 de julho de 20135.
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O CCT também tem sido uma oportunidade para muitos licenciandos estarem em con-
tato com a pratica de ensino proposta pela Educacio do Campo. Pritica esta que pode ser per-
cebida como uma possibilidade para a formacao estética, da emocio, da meméria e da identi-
dade cultural, em um mundo de cultura, valores e representacoes coletivas (Arroyo, 2009). Por
outro lado, vale destacar que, na realidade em que ela esté inserida, as pessoas envolvidas tém
um engajamento diferenciado em virtude das relacdes cultivadas entre sujeitos e Escola Familia
Agricola. Esta peculiaridade da escola foi percebida por muitos dos colaboradores do evento,
inclusive permitindo destacar diferencas formativas em relacdo a Educacdo Urbana (Figura 4).

Ficura 4 — VIVENCIAS ENTRE OFICINEIROS E ESTUDANTES.

Foi a primeira oportunidade que tive de participar, foi
muito prazeroso € me senti muito realizada acerca da
minha escolha profissional, pois ao entrar em contato com
a realidade da escola familia agricola e com os alunos,
foi possivel doar o meu melhor na realizag@o da atividade
planejada. Os alunos, sem sombra de duvidas, foram os
protagonistas para que isso acontecesse, com participacao,
empenho e dedicacdo, o que ¢ muito dificil de encontrar
nas escolas em que tenho contato (em Feira de Santana).

Ariane, oficineira, Licencianda em Biologia.

= ) ; — o
A 1% et %

Foto: Jodo Paulo Silva, 10 de julho de 2015.

A narrativa da futura professora de Biologia se constréi como dentincia ao préprio mo-
delo formativo de educadores nas universidades, na medida em que, via de regra, prioriza-se
na formagio desses sujeitos um modelo urbanocéntrico de educagio. Nesse sentido, podemos
refletir sobre o papel desta tecnologia social como uma ressignificagio das representagoes de
rural e urbano ndo apenas no contexto da Escola Familia Agricola, mas também no contexto
da formagao inicial dos estudantes de graduacio envolvidos, na medida em que esta tecnolo-
gia prop0e a ruptura dos limites espago-temporais, possibilitando uma reapropriacio desses es-
pacos, tal como nos sugere Remy (1989), constituindo novos territérios de saberes. Enfim, até
que ponto o evento também se configura numa maneira de oportunizar outro processo forma-
tivo, e questionar esta centralidade da formacao de professores voltados exclusivamente para o
modo de vida urbanocéntrico?

Dentro desta realidade desafiadora, contrastante e instigante se constréi essa TS. Em to-
da a trajetéria do Circuito evidenciou-se a relagio social entre os sujeitos e as temadticas traba-
lhadas, integrando o conhecimento popular ao cientifico, as tecnologias e a cultura, discutindo
demandas que a escola, os estudantes e a comunidade convivem.

Nesta perspectiva, os estudantes foram estimulados desde o inicio a participar da cons-
trucdo desse evento. A cada ano, o nimero de egressos que participam do evento tem aumen-
tado, demonstrando que essa TS também é uma possibilidade para a manuten¢io do vinculo
com a escola. Assim, a construcdo e materializagio de tecnologias sociais de pertencimento ao
lugar envolvendo a comunidade escolar foram fundamentais para o desenvolvimento de uma
identidade como sujeitos individuais e coletivos, seja por meio de propostas de producio cole-
tiva de textos, hipertextos ou video-documentarios, no intuito do resgate aos sentidos e as tra-
jetorias vividas pelos envolvidos com a EFA-Valente, como suporte ao debate sobre as poten-
cialidades da educagio do campo proporcionada pela instituigio.
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5. AVALIANDO TRAJETORIAS: A CONSTRUCAO DE NOVAS RURALIDADES

As tecnologias sociais sdo alternativas importantes para o desenvolvimento de iniciati-
vas e projetos voltados para situacdes e comunidades especificas. Para além das pequenas em-
presas, cooperativas e pequenos empreendimentos, as TS podem estar sendo desenvolvidas sob
a perspectiva pedagdgica. Em vista disso, uma TS de cunho pedagdgico pode apresentar uma
variedade de iniciativas, e uma amplitude de resultados inimaginaveis. O Circuito de Ciéncia,
Cultura e Tecnologia é apenas uma das possibilidades de aplicacio de uma TS sob esse viés.
Apesar dos desafios encontrados durante a trajet6ria dos Circuitos, a constatagio de que aque-
la TS esté se desenvolvendo, e caminhando com as préprias pernas, tem demonstrado que um
espago escolar aberto, uma equipe pedagégica disposta a discutir ideias, e um alunado dispos-
to a encarar desafios sao pontos de uma triade que constitui um solo fecundo para o desenvol-
vimento de uma TS.

Na trajetéria do desenvolvimento dos eventos, nao existiu uma unidirecionalidade na
transmissao de conhecimentos; Ao contririo, todo o processo tem sido marcado pelo compar-
tilhamento, pela troca de saberes, demonstrando que todos sdo “ativos e passivos” no processo
de ensinar e aprender, o que possibilitou uma reorientacio nas representacoes dos participan-
tes sobre o lugar do rural e do urbano, e da multiplicidade de olhares direcionados a estas ca-
tegorias. Inclusive, a materializagao de tecnologias sociais oriundas das oficinas, exposigoes e
da mesa redonda tem sido fundamentais para o desenvolvimento de uma identidade social que
tem ultrapassado os limites espaciais, possibilitando a constru¢ido de uma ruralidade comparti-
lhada nio apenas entre sujeitos que compdem a comunidade escolar, mas também entre os par-
ceiros universitarios, chamados cotidianamente a repensar seu olhar sobre o campo, ou a “ro-
¢a”, como lugar do atraso, mas como lugar de producao e compartilhamento de saberes. Des-
ta forma, a producio coletiva de cordéis, textos, hipertextos ou video-documentarios tem da-
do suporte no intuito do resgate aos sentidos e trajetérias vividas pelos envolvidos com o CCT,
intensificando mais uma vez a ideia do compartilhamento.

O objetivo deste artigo ndo foi simplesmente concluir essa trajetéria, mas comparti-
lhar essa experiéncia, tornando-a uma possibilidade a ser desenvolvida em outras realidades,
com outras problemadticas, sob outras perspectivas. Ainda sim, nota-se que qualquer iniciati-
va de producdo de uma tecnologia social conta essencialmente com o didlogo dentro das ques-
tdes reais de um lugar. Desta forma, uma TS pode ser chamada a assumir seu papel reflexivo
na construgao de novas ruralidades na contemporaneidade.

Recebido em: 04/01/2017
Aprovado em: 15/05/2017
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